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فاعلٌة استخدام إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز على التحصٌل 
 الدراسً لطلاب الصف الثانً المتوسط فً مادة المهارات الرقمٌة
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 الملخص

 الصف لطلاة الذساعٖ رٌو٘خ الزحص٘ل علٔ الوزوبٗض الزعل٘ن اعزشار٘ج٘خ اعزخذام أصش ل٘بط إلٔ الذساعخ ُذفذ

 ـ.ُ 5445الذساعٖ  للعبم همشس الوِبساد الشلو٘خ فٖ الوزْعط الضبًٖ

 شولذ رجشٗجخ هجوْعخ ، هجوْعز٘ي رمغ٘وِن إلٔ رن طبلجب   60 هي هكًْخ عٌ٘خ علٔ الزجشٗجٖ الوٌِج اعزخذام ّرن

 رن 30 شولذ ضبثطخ ّهجوْعخ الوعلن ، لجل هي الوزوبٗض الزعل٘ن اعزشار٘ج٘خ ثبعزخذام رذسٗغِن رن طبلجب   30

 الززكش،( هغزْٗبد عٌذ الزحص٘لٖ طشٗك الاخزجبس عي ّثعذٗ ب لجل٘ ب، أدائِن ل٘بط ّرن الزمل٘ذٗخ، ثبلطشٗمخ رذسٗغِن

 دلالخ راد فشّق ّجْد : هٌِب ًزبئج إلٔ الذساعخ رْصلذ ANCOVAاخزجبس  إجشاء ّثعذ ،)ّالزطج٘ك ّالفِن،

الزجشٗج٘خ فٖ الوغزْٗبد  الوجوْعخ لصبلح الجعذٕ الم٘بط فٖ الوجوْعز٘ي هزْعطٖ دسجبد ث٘ي إحصبئ٘خ

 الاعزشار٘ج٘خ لولاءهخ الوِبساد الشلو٘خ رذسٗظ فٖ الوزوبٗض الزعل٘ن اعزخذام الذساعخ ثأُو٘خ ّأّصذ الضلاس،

الزعلن ّهشاعبح أًوبط الزعلن  عول٘خ فٖ الطبلت إششان فٖ دّس هي لِب ّلوَِب الوِبساد الشلو٘خ، لطج٘عخ هٌبُج

 .ّالفشّق الفشدٗخ ث٘ي الطلاة
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ABSTRACT 

This study aimed to measure the effect of using a differentiated instruction strategy on 

the academic achievement of eighth-grade students in the Digital Skills course for the 

academic year 1445 AH. 

An experimental approach was employed with a sample of 60 students divided into 

two groups: an experimental group of 30 students taught using the differentiated 

instruction strategy by the teacher, and a control group of 30 students taught using 

traditional methods. Their performance was measured pre- and post-intervention 

using an achievement test at the levels of recall, understanding, and application. 

After conducting an ANCOVA test, the study found significant differences between 

the mean scores of the two groups in the post-measurement, favoring the experimental 

group in all three levels. 

The study recommends the importance of using differentiated instruction in teaching 

digital skills due to the strategy's suitability for the nature of digital skills curricula, its 

role in engaging students in the learning process, and its consideration of learning 

styles and individual differences among students. 

 

Keywords: differentiated instruction, academic achievement, intermediate stage, 

digital skills. 
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 مقدمة
العلم والمعرفة هً الهدف المنشود فً جمٌع الأمم والحضارات، وعبر مختلف العصور والأزمان، وقد دعت 
ٌُظهر مدى أهمٌة العلم والتعلٌم . أهمٌة العلم وقٌمته فً الإسلام  جمٌع الشرابع السماوٌة إلى العلم والتعلٌم وهذا 

ث عن العلم وقٌمته وأهمٌته فً قوله سبحانه: لم تكن البداٌة فقط فً هذا الكتاب المعجز )القرآن( هً ال تً تتحدَّ
}اقرأ{، بل كان هذا منهجًا ثابتًا فً هذا الدستور الخالد، فلا تكاد تخلو سورة من سوره من الحدٌث عن العلم، 

قال [  و 111سواء بطرٌقة مباشرة أو غٌر مباشرة.كما قال الله عز وجل: }وَ قُلْ رَبِّ زِدْنًِ عِلْماً{ ] طـه : 
رُ أوُلوُ الْألَْبَاب{ ] الزمر تَذَكَّ ٌَ مَا  عْلَمُونَ إنَِّ ٌَ عْلَمُونَ وَالَّذٌِنَ لا  ٌَ [ و قال تعالى: } 9:  تعالى : }قُلْ هَلْ سَْتَوِي الَّذٌِنَ 

ُ الَّذٌِنَ آمَنُوا مِنْكُمْ وَ الَّذٌِنَ أوُتُوا الْعِلْمَ دَرَجَات{ ] المجادلة :  رْفَعِ اللهَّ فً الحدٌث الصحٌح:  صلى الله عليه وسلمل النبً [ وٌقو11ٌَ
))من سلك طرٌقا ٌلتمس به علما؛ سهل الله به طرٌقا إلى الجنة((. وتعددت العلوم والمعارف فً عصرنا الحالً 
ولكل علم  منها أهمٌة كبٌره ومختلفة عن العلم الآخر. أحد هذي العلوم المهمة هً علوم الحاسب الآلً وتقنٌة 

ة الحاسب الآلً هً دراسة ممتعة ومتنوعة، بل لأنها أٌضاً أصبحت بسرعة أحد المعلومات، لٌس فقط لأن دراس
أهم المجالات الدراسٌة على المستوى العالمً، وذلك نظراً لأن شبكات الكمبٌوتر تعتبر جزءاً مهماً فً كل 

ونة الأخٌرة. مؤسسة حدٌثة . نَشَأ تخصص "علم الحاسوب"، نتٌجةً للتطور التكنولوجً الذي شهده العالم فً الآ
ف بأنَّه التخصص الذي ٌقوم فٌه الطلبة بتحلٌل الأنظمة، والخوارزمٌات، ودراسة أجهزة الحاسوب،  ٌُعرَّ و
والبرمجٌات، والعملٌات المعقّدة التً تحدث داخل جهاز الحاسوب. كما تَشـمْل دراسة هذا التخـصص التمتُّع 

ة، والقدرة على الإثبات، والبرهنة، وحل المشكلات، وتصمٌم بمـهارات التخطٌط، والتـحلٌل، والـتنظٌم، والمقارن
لغات البرمجة. وهو العلم الذي ٌدرس الحوسبة، ومعالجة البٌانات، والنظرٌات،  فً الحقٌقة  هنالك مجموعة 
من التحدٌات التً تواجه العملٌة التربوٌة والتعلٌمٌة بشكل عام مثل العولمة والتنافسٌة والثورة المعلوماتٌة 
والتطور العلمً السرٌع مما ٌتطلب العمل إٌجاد إستراتٌجٌات تعلٌمٌة حدٌثة تعمل على مواكبة هذه المتغٌرات. 
ولتعلٌم وتدرٌس هذا العلم المهم تكمن أهمٌة استخدام استراتٌجٌات التعلٌم المتماٌز فً توصٌل المعلومات 

ة للمواد الدراسٌة ومنها الحاسب الآلً . للطلبة والمهارات النظرٌة للطلاب وتمكنهم منها ومن المهارات العملٌ
قدرات واهتمامات ودوافع مختلفة؛ ٌأتون إلى المدرسة محملٌن بخبراتٍ مختلفة، فبعضهم ٌمارس عملاً منزلٌاً 
مع والدٌه وآخر ٌمارس عملاً رعوٌاً أو حقلٌاً أو مهنٌاً ، إنهم من بٌباتٍ مختلفة ، ٌفكرون بطرقٍ مختلفة 

لاً مختلفة وٌتعلمون بطرقٍ مختلفة ، ولما كان الهدف الأساسً للتعلٌم هو إعداد الفرد للمضً قدماً وٌحملون آما
على درب التعلم ؛ فإن من حق كل طالب أن ٌتعلم بالطرٌقة التً تناسبه وهذا تحدٍ كبٌر ٌواجه المعلم : كٌف ٌعلم 

تعلٌمٌة مختلفة من حٌث الخلفٌة التعلٌمٌة  جمٌع الطلبة؟ علماً بأن كل طالب مختلف عن غٌره ولدٌه احتٌاجات
والشخصٌة والاجتماعٌة ، كما ٌتفاوت عن زملابه من حٌث مستوى تطور المهارات الأكادٌمٌة ، من هنا تبرز 

 أهمٌة التعلٌم المتماٌز الذي ٌسعى إلى رفع مستوى جمٌع الطلبة من خلال التوفٌق
ب التعلٌمٌة المناسبة لهم ، إنه سٌاسة مدرسٌة تأخذ باعتبارها والمزاوجة بٌن قدرات الطلبة والمواد والأسالٌ 

خصابص الفرد وخبراته السابقة، وهدفها زٌادة إمكانات وقدرات الطالب ، إن النقطة الأساسٌة فً هذه السٌاسة 
 (3112هً: توقعات المعلمٌن من الطلبة ، واتجاهات الطلبة نحو إمكاناتهم وقدراتهم. أمٌنه )

من خلال مسٌرته فً التعلٌم أن هناك قصور فً استخدام استراتٌجٌات التعلٌم بشكل فعال أو عدم لاحظ الباحث 
الإلمام بها أو عدم استخدامها مطلقا والاكتفاء بطرٌقة التدرٌس التقلٌدٌة. ولاحظ الباحث على وجه الخصوص 

ً سواء النظرٌة منها اقتصار معلمً الحاسب الآلً على طرٌقة المحاضرة فً إعطاء دروس الحاسب الآل
والعملٌة بالطرٌقة التقلٌدٌة المعتادة  مما قد ٌنعكس على تباٌن فً مستوٌات تحصٌل الطلاب ومدى إتقانهم للمادة 
العلمٌة وهذا ما حفز الباحث إلى طرح عدة تساؤلات كانت هً أسبلة البحث. والحاسب الآلً هو لغة العصر 

جالات التعلٌمٌة والصناعٌة والطبٌة والعسكرٌة، وحٌنما كان الحاسب وهو العلم الذي أحدث ثورة فً كافة الم
الآلً له دور فً تطور كافة المجالات فإن تطوٌر مهارات معلمً الحاسب الآلً فً قدراتهم المعرفٌة و 
تزوٌدهم بطرابق التدرٌس الحدٌثة ومنها إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز  من أساسٌات هذا البحث حٌث ٌطمح 

حث إلى تعمٌم نتابج هذا البحث على مدارس التعلٌم العام بالمملكة العربٌة السعودٌة فٌما ٌخص مادة الحاسب البا
 الآلً.
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 مشكلة الدراسة
أصبح تحسٌن التعلٌم ضرورة حتمٌة، فهو الأداة القادرة على تطوٌر إمكانات الإنسان وتنمٌتها، لاسٌما إمكاناته 

ي الحدٌث على التعلم وجودة مخرجاته، التً تتمحور حول المتعلم أو المتعلم ٌؤكد التوجه التربو .التعلٌمٌة
والمعلم معًا، وٌدعو إلى تنمٌة جمٌع قدرات وإمكانات وذكاءات المتعلم، وتنمٌة أسالٌب التفكٌر السلٌم والقدرات 

 .العقلٌة العلٌا والسلوك السوي لدٌه
بصورة عامة، وطرابق تدرٌس المهارات الرقمٌة بصورة ومن هنا ٌأتً الاهتمام المتزاٌد بطرابق التدرٌس 

ومن الأمور التً تعٌق سٌر  .خاصة، من حٌث تطورها وتحدٌثها لتتلاءم مع متطلبات جودة التعلٌم العالمٌة
العملٌة التعلٌمٌة بشكل إٌجابً هو الثبات على طرٌقة تدرٌس واحدة أو الاعتماد على استراتٌجٌة موحدة، مما لا 

ولما تتمٌز به  .ؤدي بالمتعلم إلى تحقٌق الأهداف التعلٌمٌة المرجوة أو تلبٌة احتٌاجاته المتنوعةٌمكن أن ٌ
المهارات الرقمٌة من خصوصٌة فً التدرٌس، كونها تجمع بٌن الجوانب الوجدانٌة والمهارٌة والمعرفٌة، ولما 
تتسم به من تداخل وتشارك فً مفاهٌمها، ارتأٌنا أن ندرس مادة المهارات الرقمٌة وفق استراتٌجٌة التعلٌم 

التدرٌس، حٌث توفر للمتعلمٌن خٌارات متعددة للوصول إلى تتمٌز هذه الاستراتٌجٌة بالمرونة فً  .المتماٌز
بمعنى آخر، ٌهٌا التعلٌم المتماٌز سبلًا مختلفة لإتقان  .المعلومة وتكوٌن معنى للأفكار والتعبٌر عما تعلموه

 .المحتوى ومعالجة الأفكار وتطوٌر منتجات، مما ٌمكن جمٌع المتعلمٌن من التعلم بفعالٌة
 

 أسئلة الدراسة
فاعلٌة استخدام إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز فً تحصٌل طلاب الصف الثانً متوسط فً مادة المهارات ما  -1

 الرقمٌة
 وتتفرع الأسبلة التالٌة: 

ما أثر استخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز على التحصٌل الدراسً عند مستوى التذكر فً مقرر الحاسب الآلً 
 المهارات الرقمٌة بتبوكلدى طلاب الثانً متوسط فً مادة 

ما أثر استخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز على التحصٌل الدراسً عند مستوى الفهم  فً مقرر الحاسب الآلً 
 لدى طلاب الثانً متوسط فً مادة المهارات الرقمٌة بتبوك

التطبٌق فً مقرر الحاسب الآلً ما أثر استخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز على التحصٌل الدراسً عند مستوى 
 لدى طلاب الثانً متوسط فً مادة المهارات الرقمٌة بتبوك

 
 فروض الدراسة:  

لقد قام الباحث بصٌاغة أربعة فروض صفرٌة محاولاً بذلك الإجابة على تساؤلا لدراسة وذلك من خلال إثبات 
 تلك الفروض أو نفٌها وقبول الفروض البدٌلة

( فً التحصٌل البعدي بٌن متوسط درجات المجموعة 0.05لة إحصابٌة عند مستوى )لا توجد فروق ذات دلا
التجرٌبٌة (التً درست باستخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز) ومتوسط درجات المجموعة الضابطة (التً 

ى درست باستخدام الطرٌقة التقلٌدٌة فً مقرر الحاسب الآلً لدى طلاب الصف الثانً  متوسط عند مستو
 التذكر، بعد ضبط التحصٌل القبلً. 

( فً التحصٌل البعدي بٌن متوسط درجات المجموعة 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى )
التجرٌبٌة (التً درست باستخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز) ومتوسط درجات المجموعة الضابطة (التً 

مقرر الحاسب الآلً لدى طلاب الصف الثانً  متوسط عند مستوى الفهم درست باستخدام الطرٌقة التقلٌدٌة فً 
 بعد ضبط التحصٌل القبلً. 

( فً التحصٌل البعدي بٌن متوسط درجات المجموعة 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى )
عة الضابطة (التً التجرٌبٌة (التً درست باستخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز) ومتوسط درجات المجمو

درست باستخدام الطرٌقة التقلٌدٌة فً مقرر الحاسب الآلً لدى طلاب الصف الثانً  متوسط عند مستوى 
 التطبٌق بعد ضبط التحصٌل القبلً. 
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 أهداف الدراسة
ف استخدام استراتٌجٌة جدٌدة وهً استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز والتً تراعً أنماط التعلٌم المختلفة واختلا -1

 القدرات بٌن الطلاب.
معرفة أثر استخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز علىالتحصٌل لطلاب الصف الثانً المتوسط فً مقرر  -3

 المهارات الرقمٌة
التعرٌف باستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز نظراً لأنها من الاستراتٌجٌات المستجدة وكون المصادر العربٌة التًٌ  -2

 رات الرقمٌة شحٌحة.تتناولها فً مقررات المها
الاستجابة الموضوعٌة لكثٌر من الدراسات والأبحاث التً تنادي بضرورة تطبٌق إستراتٌجٌات التدرٌس  -1

 الحدٌثة فً التعلٌم.
مواكبة تطلعات وأهداف وزارة التعلٌم فً تطبٌق إستراتٌجٌات التعلٌم الحدٌثة المطبقة فً الأنظمة   -5

 التعلٌمٌة المتقدمة والتً تتمركز حول المتعلم
 أهمٌة الدراسة

التعرف على أثر استخدام إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز على لتحسٌن جودة مخرجات التعلٌم وطرح بعض -1
والجذابة فً تدرٌس مقرر الحاسب الآلً لطلاب الصف الثانً ثانوي سعٌاً لتحسٌن عملٌتً  الطرق الحدٌثة
 التعلٌم والتعلم.

العمل على رفع مستوى تحصٌل لطلاب الصف الثانً ثانوي فً مقرر الحاسب الآلً من خلال أسالٌب -3
 تدرٌسٌة حدٌثة مختلفة عن الطرق التقلٌدٌة.

الرقمٌة فً الفصل الأول فً كٌفٌة تخطٌط وتنفٌذ الدرس وفق استراتٌجٌة  تقدٌم دلٌل لمعلمً المهارات -2
التعلٌم المتماٌز فً الفصل الأول من مقرر المهارات الرقمٌة للصف الثانً متوسط خصوصا ولباقً المراحل 

 عموما
عاة مساعدة القابمٌن على على تخطٌط وتصمٌم وبناء المناهج فً وزارة التعلٌم فً وضع تصور لمرا -1

 التماٌز فً الأهداف والأنشطة ومخرجات التعلٌم
توجٌه الباحثٌن فً مجال المناهج وطرق التدرٌس لدراسة استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز ودراسة مدى فاعلٌتها  -5

 و أثرها على مزٌد من المتغٌرات
تكوٌن خلفٌة اثراء المكتبات والمحتوى العربً بالأبحاث التً تتحدث عن استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز و  -6

علمٌة كافٌة وشاملة عن مفهوم التعلٌم المتماٌز، وذلك نظراً لقلة المراجع العربٌة التً تتحدث هذا النوع من 
 استراتٌجٌات التعلٌم

ستراتجٌة لدى صناع القرار فً وزارة التعلٌم لتبنً هذه الإستراتجٌة تقدٌم خطة عمل متكاملة لتبنً هذه الإ-7
 فً التعلٌم و تزوٌدهم بالمقترحات لرفع كفاءة التدرٌس لدى المعلمٌن

 
 مصطلحات الدراسة

 الفاعلٌة -1
ٌُظهر مدى تحقٌق أهداف النظام التعلٌمً بنجاح" ٌُعرّف الفاعلٌة فً التعلٌم بـ كتاب  :مصدر) "المستوى الذي 

 )62 :3111("أساسٌات التربٌة"، مؤلفه: عادل محمد، الطبعة الأولى، 
مدى كفاءة استخدام الموارد والوسابل المتاحة لتحقٌق أهداف التعلٌم بأقل جهد " ٌُعرّف الفاعلٌة فً التعلٌم بـ

عة الثامنة، كتاب "التقوٌم التربوي"، مؤلفه: محمد عثمان الخضري، الطب :مصدر) ."ممكن و بأفضل النتابج
)3111:135( 
 

مدى قدرة العملٌة التعلٌمٌة على إحداث تغٌٌر مرغوب فٌه فً سلوك الطالب من " ٌُعرّف الفاعلٌة فً التعلٌم بـ
 (17:3112، )35مجلة "التعلٌم المعاصر"، العدد  :مصدر) ."حٌث المعرفة والمهارات والقٌم والاتجاهات

اد استراتٌجٌات التعلٌم بأنها "الاستراتٌجٌات المستخدمة من قبل عضو هٌبة تُعرّف الهٌبة الوطنٌة للتقوٌم والاعتم
التدرٌس لتطوٌر تعلٌم الطالب". كما تُعرّفها بأنها "مجموعة القواعد العامة وخطوط عرٌضة تهتم بوسابل تحقٌق 

 (.3119الهٌبة الوطنٌة للتقوٌم والاعتماد )."الأهداف المنشودة للتدرٌس
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 :التدرٌس تعرٌف استراتٌجٌة
 داخل المعلم ٌتبعها التً التعلٌم و للتعلم خطوات بأنها" التدرٌس استراتٌجٌة ) 3115 ( زٌتون عرف وقد

 وٌنضوي سلفا، محددة أهداف تحقٌق معٌن،بغٌة دراسً موضوع محتوى لتدرٌس خارجه أو الدراسً، الصف
 للمعلم المنوط بٌنها، فٌما والمتناسقة المتتابعة، الإجراءات والخطوات،و المراحل، مجموعة على الأسلوب، هذا

 ذلك المحتوى. تدرٌس فً السٌر أثناء فً بها، القٌام والطلاب
الاستراتٌجٌة فً التدرٌس هً خطة شاملة تشمل مجموعة من الإجراءات والأسالٌب والتقنٌات التً ٌستخدمها 

ى جعل عملٌة التعلم أكثر فاعلٌة وإثارة وإثراءً المعلم لتحقٌق أهداف تعلٌمٌة محددة. تهدف الاستراتٌجٌة إل
 (3117ذوقان) .للطلاب

ٌُعرّف التحصٌل فً التعلٌم على أنه المستوى الذي ٌحققه الطالب فً المواد الدراسٌة، وذلك من خلال قٌاس 
ٌُمكن قٌاس التحصٌل الدراسً باستخدام أدو ات مختلفة مدى استٌعابه للمفاهٌم والمهارات التً تمّ تدرٌسها له. 

 (3112اللقانً ) .مثل الاختبارات، المشارٌع، الأعمال، والملاحظات
 

فً كتابها "التعلٌم المتماٌز: دلٌل  (Carol Ann Tomlinson)، قدمت كارول آن توملٌنسون 3132فً عام 
التعرٌف التالً للتعلٌم  (Differentiated Instruction: A Guide for Practitioners) "الممارس

 :متماٌزال
التعلٌم المتماٌز هو عملٌة تصمٌم وتنفٌذ التعلم بحٌث ٌصبح أكثر استجابة لاحتٌاجات الطلاب المتنوعة، وذلك "

 (3111شواهٌن) .من خلال تكٌٌف المحتوى والعملٌات والتقٌٌم لضمان مشاركة جمٌع الطلاب فً التعلم بفعالٌة
 

 التعرٌفات الإجرائٌة
 إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز 

إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز هً مجموعة من الطرق والوسابل والأنشطة التً ٌستخدمها المعلم مراعاة 
 (3112. معٌن و علام )لاهتمامات وقدرات وأنماط التعلم للطلاب

 التحصٌل 
صل إلٌه فً مادة دراسٌة أو مجال هو درجة الاكتساب التً ٌحققها الفرد أو مستوى النجاح الذي ٌحرزه، أو ٌ

 (3112تعلٌمً أو تدرٌسً. معٌن و علام )
وٌعرفه الباحث بأنه العلامة التً تحصل علٌها الطالب فً الاختبار التحصٌلً الذي أعده الباحث لأغراض 

 الدراسة
 

 الاتجاهات 
ٌمكن التعبٌر عنه لفظٌا هً المٌول والمشاعر للفرد نحو موضوع ما وٌتمثل فً رفض أو قبول هذا الموضوع و

( وٌقاس بالدرجة التً تحصل علٌها الطالب من خلال استجابته على مقٌاس 1992أو أدابٌا)زٌن العابدٌن،
 الاتجاهات نحو مادة الحاسب  المعد من قبل الباحث لأغراض الدراسة

 
 حدود الدراسة

 الحدود المكانٌة: تقتصر هذه الدراسة على طلاب الصف الثانً متوسط فً 
 

 إحدى محافظة ضباء المتوسطة.
 

  1115الحدود الزمانٌة: فً الفترة من العام الدراسً 
 

 الحدود الموضوعٌة: سٌتم تطبٌق الدراسات على وحدة الوسابط المتعددة 
 
 من كتاب المهارات الرقمٌة  للصف الثانً متوسط باستخدام إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز. 
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 لفصل الثانً: الإطار النظري والدراسات السابقةا
 

 مبررات التعلٌم المتماٌز
 مبررات التعلٌم المتماٌز:

 المتماٌز: التعلٌم مبررات
 ٌُحقق المساواة فً فرص التعلم للجمٌع، بغض النظر  الاجتماعٌة: العدالة ٌُعدّ التعلٌم المتماٌز نهجًا عادلًا 

 عن الفروق الفردٌة بٌن الطلاب.
 :ٌساعد التعلٌم المتماٌز الطلاب على تحقٌق التمٌز فً مختلف المجالات من خلال تلبٌة احتٌاجاتهم  التمٌز

 الفردٌة وتوفٌر فرص التعلم المختلفة لهم.
 ٌُحقق نتابج تعلٌمٌة أفضل من خلال توفٌر فرص التعلم المناسبة  اءة:الكف ٌُعدّ التعلٌم المتماٌز نهجًا فعالًا 

 لكل طالب.
 ٌُساعد التعلٌم المتماٌز المعلمٌن على الشعور بالرضا الوظٌفً من خلال توفٌر فرص  الوظٌفً: الرضا

 التعلم المختلفة للطلاب.
 ٌُحسّن من التحصٌل الدراسً للطلاب.أظهرت ا الدراسً: التحصٌل تحسٌن  لدراسات أن التعلٌم المتماٌز 
 ٌُزٌد التعلٌم المتماٌز من دافعٌة الطلاب للتعلم. الدافعٌة: زٌادة 
 ٌُعزز التعلٌم المتماٌز من ثقة الطلاب بأنفسهم. بالنفس: الثقة تعزٌز 
 (3131ابٌة للجمٌع. العسكر )ٌخلق التعلٌم المتماٌز بٌبة تعلٌمٌة إٌج إٌجابٌة: تعلٌمٌة بٌئة خلق 
 

 أشكال التعلٌم المتماٌز:
 المتماٌز: التعلٌم أشكال أهم
 المحتوى: حسب التماٌز .1
 ومستوٌاتهم. احتٌاجاتهم على بناء   للطلاب مختلف محتوى تقدٌم 
 الطلاب. جمٌع احتٌاجات تلبً متنوعة تعلٌمٌة مواد توفٌر 
 التعلم. محتوى لاختٌار للطلاب فرص إتاحة 
 العملٌات: حسب التماٌز .2
 بهم. الخاصة التعلم أسالٌب على بناء   للطلاب مختلفة تعلٌمٌة أنشطة تقدٌم 
 تُحبّذها. التً الأنشطة فً للمشاركة للطلاب فرص توفٌر 
 تعلمهم. إظهار كٌفٌة لاختٌار للطلاب فرص إتاحة 
 المنتجات: حسب التماٌز .3
 ومستوٌاتهم. ٌاجاتهماحت على بناء   للطلاب مختلفة تقٌٌمات تقدٌم 
 مختلفة. بطرق تعلمهم لإظهار للطلاب فرص توفٌر 
 تعلمهم. تقٌٌم كٌفٌة لاختٌار للطلاب فرص إتاحة 
 البٌئة: حسب التماٌز .4
 للجمٌع. وداعمة آمنة تعلٌمٌة بٌئة توفٌر 
 البعض. بعضهم مع للتعاون للطلاب فرص توفٌر 
 مستقل. بشكل للتعلم للطلاب فرص إتاحة 
 العاطفة: حسب التماٌز .5
 للتعلم. الطلاب دافعٌة تُعزز إٌجابٌة تعلٌمٌة بٌئة خلق 
 مشاعرهم. عن للتعبٌر للطلاب فرص توفٌر 
 المدرسً. المجتمع إلى بالانتماء للشعور للطلاب فرص إتاحة 
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 الاساس النظري للتعلٌم المتماٌز
 الأساس النظري للتعلٌم المتماٌز:

 "Teaching and Planning to Guide A Instruction: Differentiated" كتاب من
 Carol Ann Tomlinson, Catherine H. Moon, Jayne A. Imbeau المؤلفون:

 18 الصفحة: رقم
 أهمها: التربوٌة، النظرٌات من العدٌد على المتماٌز التعلٌم ٌُبنى
 المتعددة: الذكاءات نظرٌة .1
 فً ضعف ونقاط قوة نقاط لدٌه طالب كل وأن الذكاء، من أنواع ثمانٌة هناك أن إلى النظرٌة هذه تُشٌر 

 الذكاء. من مختلفة أنواع
 وأنشطة تعلٌمً محتوى تقدٌم خلال من الطلاب جمٌع احتٌاجات تلبٌة على المتماٌز التعلٌم ٌُساعد 

 المختلفة. الذكاء أنواع تُلبً تعلٌمٌة
 البنائٌة: النظرٌة .2
 نشط. بشكل المعرفة بناء خلال من أفضل بشكل ٌتعلمون لابالط أن إلى النظرٌة هذه تُشٌر 
 النشط. للتعلم فرص تقدٌم خلال من الطلاب جمٌع احتٌاجات تلبٌة على المتماٌز التعلٌم ٌُساعد 
 الذاتً: التعلم نظرٌة .3
 تعلمهم. عن مسؤولٌن ٌكونون عندما أفضل بشكل ٌتعلمون الطلاب أن إلى النظرٌة هذه تُشٌر 
 الذاتً. للتعلم فرص توفٌر خلال من الطلاب جمٌع احتٌاجات تلبٌة على المتماٌز التعلٌم ٌُساعد 
 الاجتماعً: التعلم نظرٌة .4
 الآخرٌن. مع التفاعل خلال من أفضل بشكل ٌتعلمون الطلاب أن إلى النظرٌة هذه تُشٌر 
 التعاونً. للتعلم رصف توفٌر خلال من الطلاب جمٌع احتٌاجات تلبٌة على المتماٌز التعلٌم ٌُساعد 

 استبٌان فارك
 :VARKاستبٌان 

 الفرد. لدى المفضل التعلم نمط لتحدٌد ٌُستخدم اختبار هو
 طرٌقته:

  ٌتكون استبٌانVARK  ٌُعبّر عن  16من ٌُطلب من الفرد الإجابة علٌها باختٌار الجواب الذي  سؤالاً، 
 أفضل طرٌقة لتعلمه.

  :تُقسم الأسبلة إلى أربع مجموعات، كل مجموعة تُمثل نمطًا واحدًا من أنماط التعلم 
o البصري (V:)  ٌفضل المتعلمون البصرٌون استخدام حاسة البصر فً التعلم، مثل استخدام الصور

 والرسومات والرسوم البٌانٌة.
o ًالسمع (A:)  ٌفضل المتعلمون السمعٌون استخدام حاسة السمع فً التعلم، مثل الاستماع إلى المحاضرات

 والنقاشات.
o والكتابة القراءة (R:)  ٌفضل المتعلمون القراءة والكتابة استخدام القراءة والكتابة فً التعلم، مثل قراءة

 الكتب والمجلات والمواقع الإلكترونٌة.
o ًالحرك (K:) الحركٌون استخدام حاسة الحركة فً التعلم، مثل المشاركة فً الأنشطة  ٌفضل المتعلمون

 العملٌة والتجارب.
 لدى المفضل التعلم نمط وتحدٌد التعلم، أنماط من نمط لكل النقاط حساب ٌتم الأسئلة، جمٌع على الإجابة بعد

 الفرد.
 

 أولا : الإطار النظري 
 مفهوم التعلٌم المتماٌز :
فلسفة للتدرٌس الفعال الذي ٌنطوي على تزوٌد   ( التعلٌم المتماٌز "بأنه إطار أو3111عرف خٌر شواهٌن )

الطلبة بطرق مختلفة متنوعة لمساعدتهم فً اكتساب المحتوى ؛ وبناء المعانً ، وصنع الأفكار ، وكذلك تطوٌر 
خل الصف الدراسً أن ٌتعلموا بشكل فعال ، وطرق مناسبة للتتقٌم ، حتى ٌتسنى لجمٌع الطلاب دا  مواد تعلٌمٌة

  ".بغض النظر عن الاختلافات فً القدرة
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( بـأنه "هو إستراتٌجٌة الذي ٌعتمد على التنوع فً التدرٌس إذ توجد فروق فردٌه 3112وعرفه اللقانً والجمل)
لضرورة إلى تعلم بٌن تلامٌذ الصف الواحد الذي ٌؤدي إلى أن اعتماد المعلم على طرٌقة واحدة لا تؤدي با

الجمٌع بالقدر والتنوع نفسه، ومن هنا فأن المعلم مطالب باستخدام عدة طرق من أجل توفٌر مواقف تعلٌمٌة 
 ."متنوعة ومناسبة لأكبر عدد ممكن من التلامٌذ

( إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز بأنها "مجموعة من الطرق والوسابل والأنشطة 3118وعرفت صفاء)
ا المعلم ، لتلبٌة احتٌاجات ورغبات ومٌول الطالب لتحقٌق تكافؤ فً الفرص التعلٌمٌة عند جمٌع ٌستخدمه  التً

 الطلاب ".
( التعلٌم المتماٌز بأنه ابتكار واستخدام طرق وأسالٌب متعددة لمواجهة الاختلافات 3119وعرفه الٌاسري )

التعلٌمٌة بحٌث توفر لهم فرصا متكافبة للفهم و  القابمة بٌن المتعلمٌن فً قدراتهم ومٌولهم واستعداد واحتٌاجاتهم
الاستٌعاب و استخدام ذلك فً مواقف الحٌاة الٌومٌة و تنمً فً المتعلمٌن مهارات حٌاتٌة مثل تحمل المسؤولٌة 

 و المشاركة الفاعلة و الإٌجابٌة.
ٌتم فٌها التأكد ماذا ٌتعلم وٌعرفها الباحث بأنها إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز بأنها تلك الإستراتٌجٌة التً 

 الطالب.كٌف تعلم، كٌف حقق الطالب أهداف ما تعلمه وفق جاهزٌة الطالب،اهتماماته، نمطه المفضل فً التعلم  
 
 

 ثانٌا: الدراسات السابقة :
 أجرٌت مجموعة من الدراسات التً تتعلق باستخدام التعلٌم المتماٌز و أثرها فً تحصٌل الطلبة

 (3117)دراسة القرنً 
 لدى لغتً مقرر فً الدراسً التحصٌل على المتماٌز التعلٌم إستراتٌجٌة استخدام أثر عن الكشف الدراسة هدفت
 على ٌشتمل والذي الدراسة، هذه فً التجرٌبً شبه المنهج الباحث واتبع الابتدابً، الخامس الصف تلامٌذ

 التً العٌنة لأخذ الابتدابٌة القدس مدرسة الباحث واختار ضابطة، والأخرى تجرٌبٌة مجموعة مجموعتٌن،
 على تساعد أن ٌمكن التً المناسبة التعلٌمٌة البٌبة لتوفر قصداً  المدرسة هذه اختٌرت وقد الدراسة، علٌها تجرى
 اختٌار تم وقد الابتدابً، الخامس للصف فصلٌن ٌوجد المدرسة هذه وفً .الحدٌث التعلٌم من النوع هذا تطبٌق

 آخر وفصل طالباً، ) ٢٥ ( تضم والتً التجرٌبٌة المجموعة لٌمثل القرعة طرٌق عن عشوابٌاً  الفصول أحد
 التً و الدراسة عٌنة تحدٌد تم الأمر نهاٌة وفً .)اً  طالب ٢٥ ( تضم الضابطة المجموعة لٌمثل الطرٌقة بنفس

 وتوصلت بإعداده، قام الذي التحصٌلً الاختبار الباحث استخدم و اً، طالب ) ٥٢ ( الكلً أفرادها عدد بلغ
 التجرٌبٌة للمجموعتٌن التذكر مستوى عند القبلً القٌاس متوسطً بٌن إحصابٌاً  دالة فروق وجود إلى الدراسة

 استخدام فاعلٌة على ٌدل ما التطبٌق ومستوى الفهم مستوى فً وكذلك التجرٌبٌة المجموعة لصالح والضابطة
 .الدراسً التحصٌل فً المتماٌز التعلٌم على القابمة الاستراتٌجٌة

 (3117دراسة محمد )
ٌهدف البحث الحالً الى الكشف عن أثر استخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز فً تحصٌل مادة علم عناصر الفن 

( بٌن 1.15لقسم التربٌة الفنٌة ولأجل هذا صٌغت الفرضٌة انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى )
ت طلبة المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون على وفق استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز ومتوسط درجات متوسط درجا

طالب  25طلبة المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون بالطرٌقة الاعتٌادٌة ) التقلٌدٌة ( ، حٌث تكونت العٌنة من 
بٌق الخطط الدراسٌة وتم وطالبة موزعٌن على مجموعتٌن تجرٌبٌة وضاغطة وبعد تكافؤ المجموعتٌن تم تط

معالجتها بالوسابل الاحصابٌة المناسبة للحصول على نتٌجة مفادها وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند 
( بٌن متوسط درجات طلبة المجموعة التجرٌبٌة ودرجات طلبة المجوعة الضابطة 1.15مستوى دلالة )

 فً التدرٌس على وفق استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز ولصالح المجموعة التجرٌبٌة وان الاثر اٌجابً عند الطلبة
 

 (3118دراسة البدو )
هدفت الدراسة الحالٌة إلى تقصً أثر استخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز فً تدرٌس مواضٌع حل المعادلات 
الخطٌة بمتغٌرٌن أو ثلاثة متغٌرات على تحصٌل طلبة الصف العاشر فً مادة الرٌاضٌات. وقد استخدمت 

من طالبات الصف العاشر فً مدرسة  ) طالبة 51الباحثة المنهج شبه التجرٌبً. و تكوّنت عٌنة الدراسة من ( 
و توزعن على شعبتٌن حٌث تم اختٌار  3116 \ 3117عرجان الثانوٌة للبنات فً الفصل الثانً للعام الدراسً 
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) طالبة درسن الموضوعات باستخدام استراتٌجٌة التعلٌم  35الشعبة الأ ول كمجموعة تجرٌبٌة وتكونت من ( 
) طالبة حٌث درست بالطرٌقة التقلٌدٌة. وقد أشارت نتابج  35وعة ضابطة ( المتماٌز والمجموعة الثانٌة كمجم

الدراسة إلى الأثر الإٌجابً لتدرٌس مادة الرٌاضٌات باستخدام استراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز على تنمٌة التحصٌل 
تقلٌدٌة حٌث الدراسً فً مادة الرٌاضٌات مقارنة مع الطالبات اللاتً درسن الموضوعات نفسها بالطرٌقة ال

) بٌن المجموعتٌن  α = 0.05أشارت النتابج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى الدلالة ( 
 التجرٌبة والضابطة فً متغٌر الدراسة 

 
 دراسات أجنبٌة

Gysens(2020) 
 الهدف من الدراسة:

 مٌع الطلاب.تحلٌل الأدلة العلمٌة حول فعالٌة التعلٌم المتماٌز فً تحسٌن التعلم لدى ج
 منهج الدراسة:

قام الباحثون بمراجعة شاملة للأدلة العلمٌة المنشورة حول التعلٌم المتماٌز، مع التركٌز على الدراسات التً 
 أجرٌت فً بلجٌكا.

 نتابج الدراسة:
 أظهرت نتابج الدراسة أن التعلٌم المتماٌز له تأثٌر إٌجابً على التعلم لدى جمٌع الطلاب، بما فً ذلك:

  تحسٌن التحصٌل الدراسً: أظهرت الدراسات أن الطلاب الذٌن ٌتعرضون للتعلٌم المتماٌز ٌحققون نتابج
 أفضل فً اختبارات التحصٌل الدراسً من الطلاب الذٌن لا ٌتعرضون له.

  زٌادة الدافعٌة للتعلم: أظهرت الدراسات أن الطلاب الذٌن ٌتعرضون للتعلٌم المتماٌز ٌكونون أكثر دافعٌة
 تعلم من الطلاب الذٌن لا ٌتعرضون له.لل
  تحسٌن المهارات الاجتماعٌة: أظهرت الدراسات أن الطلاب الذٌن ٌتعرضون للتعلٌم المتماٌز ٌطورون

 مهارات اجتماعٌة أفضل من الطلاب الذٌن لا ٌتعرضون له.
 استنتاجات الدراسة:

 سٌن التعلم لدى جمٌع الطلاب.تُشٌر نتابج الدراسة إلى أن التعلٌم المتماٌز هو نهج فعال لتح
 التوصٌات:

 .نوصً بتطبٌق التعلٌم المتماٌز فً جمٌع المدارس 
 .نوصً بتدرٌب المعلمٌن على استخدام التعلٌم المتماٌز 
 .نوصً بإجراء المزٌد من الدراسات حول التعلٌم المتماٌز فً سٌاقات مختلفة 
 تقتصر الدراسة الحالٌة على طلاب  المرحلة  ركزت الدراسات السابقة على طلاب التعلٌم العام، بٌنما

 الابتدابٌة فً الصف الثانً متوسط.
 الأدوات:

 .ًاستخدمت الدراسات السابقة أدوات متنوعة، بٌنما تقتصر الدراسة الحالٌة على الاختبار التحصٌل 
 المساهمة:

  الرقمٌة  للصف الثانً  المتوسط  تُكمل الدراسة الحالٌة الدراسات السابقة وتتمٌز بمعالجتها لمنهج المهارات
 وقٌاس أثر استخدام عدد من استراتٌجٌات التعلٌم المتماٌز.

 
 التفاصٌل:

 :ركزت الدراسات السابقة على تنمٌة أثر التعلٌم المتماٌز على مهارات متنوعة تشمل التحصٌل  الهدف
الدراسً، ومهارات التفكٌر الإبداعً، والمهارات الحٌاتٌة، ودافعٌة الإنجاز، والتفكٌر التأملً. بٌنما تهتم الدراسة 

 قط.الحالٌة بالكشف عن تأثٌر التعلٌم المتماٌز على التحصٌل الدراسً ف
 :تنوعت مناهج الدراسات السابقة ما بٌن المنهج شبه التجرٌبً، والوصفً، والمختلط، والنوعً.  المنهج

 وتتفق الدراسة الحالٌة مع بعض الدراسات فً استخدام المنهج شبه التجرٌبً.
 :فً ركزت معظم الدراسات على طلاب التعلٌم العام. وتتفق الدراسة الحالٌة مع بعض الدراسات  العٌنة

 اقتصار عٌنتها على طلاب  المرحلة المتوسطة  فً الصف الثانً المتوسط فقط.
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 :تنوعت الأدوات التً استخدمتها الدراسات السابقة، حٌث استخدمت بعض الدراسات الاختبار  الأدوات
 التحصٌلً، والبعض الآخر استبٌانات، والمقابلات الشخصٌة. بٌنما تقتصر الدراسة الحالٌة على استخدام

 الاختبار التحصٌلً للطلاب.
 :تُعد الدراسة الحالٌة مكملة للدراسات السابقة، وتتمٌز بمعالجتها لمنهج المهارت الرقمٌة  للصف  المساهمة

الثانً المتوسط وقٌاس أثر استخدام عدد من استراتٌجٌات التعلٌم المتماٌز وهً المجموعات المرنة، محطات 
 لخٌارات، تعدد الإجابات الصحٌحالتعلم، الأنشطة المتدرجة، لوحة ا

 

 الفصل الثالث
 الدراسة وإجراءات منهج

 التعلٌم استراتٌجٌة( المستقل المتغٌر تأثٌر لبٌان التجرٌبً شبه المنهج الحالٌة الدراسة تستخدم :الدراسة منهج - أ
 .)الدراسً التحصٌل( التابع المتغٌر فً ) التقلٌدٌة الطرٌقة المتماٌز،

 بطرٌقة اختٌارهم تم ضباء محافظة فً المتوسط الصف طالبا فً 61 على الدراسة طبقت :الدراسة أفراد - ب
 .عشوابٌة

 المجموعتٌن ذي التجرٌبً شبه التصمٌم على الحالٌة الدراسة اعتمدت :للدراسة التجرٌبً شبه التصمٌم - ج
 .والبعدي القبلً القٌاسٌن ذات والضابطة التجرٌبٌة

 الخامسة بالوحدة العلوم لمادة المعرفً الجانب لقٌاس التحصٌلً الاختبار وتصمٌم بناء تم :الدراسة أدوات - د
 لتصنٌف الدنٌا للمستوٌات شمولٌته مراعاة تمت بحٌث الثالث، الدراسً الثانً المتوسط الفصل للصف )المادة(

 سؤال. 35 من مكون وهو )والتطبٌق والفهم، التذكر،( المعرفٌة للمستوٌات بلوم
 

 أدوات الدراسة:
 المعرفً الجانب لقٌاس التحصٌلً الاختبار وتصمٌم بناء تم :الدراسة أدوات -

 شمولٌته مراعاة تمت بحٌث الثالث، الفصل الدراسً الثانً المتوسط للصف ) الرقمٌة المهارات لمادة
 .سؤالً  35 من مكون وهو  )والتطبٌق والفهم، التذكر،( المعرفٌة للمستوٌاتبلوم  لتصنٌف الدنٌا للمستوٌات

 
 منهجٌة الدراسة

سٌتم استخدام المنهج شبه التجرٌبً لمعرفة أثر استخدام إستراتٌجٌة التعلٌم المتماٌز على تحصٌل طلاب الصف 
 الثانً المتوسط فً مادة المهارات الرقمٌة. 

 
 عٌنة الدراسة

الثانً المتوسط للفصل الدراسً  سٌتم اختٌار عٌنة الدراسة قصٌا من طلاب شعبتً المهارات الرقمٌة للصف 
طالب للعٌنة كاملة وتقسٌمهم بطرٌقة  61طالبا بمجموع   21حٌث ستكون عٌنتٌن عدد كل منهما 1115الثالث 

المتعددة باستخدام إستراتٌجٌة  عشوابٌة إلى مجموعتٌن مجموعة تجرٌبٌة حٌث سٌتم تدرٌسهم وحدة الوسابط
 التعلٌم المتماٌز والمجموعة الأخرى سٌتم تدرٌسهم طرٌقة تقلٌدٌة وهً المجموعة الضابطة

 
 اجراءات الدراسة

 خطوات تطبٌق مبادئ التعلٌم المتماٌز
 مرحلة القٌاس:

  :قٌاس نمط تعلم الطالب 
o .إجراء اختبارات أنماط تعلم الطلاب 
o  المتعددة.اختبارات الذكاءات 
o .الاستعانة بنماذج من المراكز التربوٌة ومواقع الإنترنت 

 مرحلة التخطٌط:
  :تحدٌد مهارات وقدرات كل طالب 
o .تحدٌد أهداف الدرس والمخرجات المتوقعة 
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o .تحدٌد المعاٌٌر الخاصة بتحقٌق الأهداف 
o "الإجابة على الأسبلة: "ماذا ٌعرف كل طالب؟ ماذا ٌحتاج كل طالب؟ 
  الطلبة فً مجموعات صغٌرة.تصنٌف 
  :تحدٌد إستراتٌجٌات التدرٌس 
o .مراعاة تنوع المجموعات 
o .إجراء التعدٌلات اللازمة على الإستراتٌجٌة 
 .)تحدٌد أهداف التعلم )موحدة للجمٌع 
 .تحدٌد المهام التً سٌقوم بها كل طالب 
 .اختٌار مصادر التعلم والأدوات والوسابل 
  :تنظٌم بٌبة التعلم 
o تطلبات كل مجموعة.تلبٌة م 
o .تحدٌد الأنشطة الإثرابٌة 

 مرحلة التنفٌذ:
 .وضع خطة لتنفٌذ الدروس 
 .متابعة تنفٌذ الخطة 

 مرحلة التقٌٌم:
 .قٌاس مخرجات التعلم للتأكد من تحقٌق أهداف الدرس 
  
 

 .بإعداده قام الذي التحصٌلً الاختبار الباحث استخدم
 :الدراسة لأداة تصمٌمه عند التالٌة الخطوات الباحث اتبع وقد
 موضع الدروس فً الدراسً التحصٌل قٌاس إلى الاختبار ٌهدف :الاختبار من الهدف تحدٌد -1

 .المتماٌز التعلٌم استراتٌجٌة استخدام أثر لمعرفة وذلك والضابطة التجرٌبٌة المجموعتٌن فً التجربة
 وهً لقٌاسها الاختبار ٌهدف التً المجالات الباحث حدد :الاختبار ٌقٌسها التً المجالات تحدٌد  -3

وحدة الوسابط  مهارات تعلم فً )التطبٌق ومستوى الفهم ومستوى التذكر مستوى( معرفٌة مستوٌات ثلاثة
  المتعددة لمادة المهارات الرقمٌة 

 
 المتوسط الثانً للصف لغتً مقرر من دروس ثلاثة باختٌار الباحث قام :المواضٌع تحدٌد  -2

 :هً الدروس وهذه درس حصتٌن لكل بمعدل وتدرس حصة، كل فً واحد درس بمعدل وذلك

 الوسابط المتعددة 

 انشاء فلم 

 التأثٌرات البصرٌة 
 
 :أهدافها وصٌاغة الدروس هذه محتوى تحلٌل  -1

 تحقٌقها إلى تهدف التً النواتج ومعرفة الدراسة قٌد الدروس محتوى بتحلٌل الباحث قام
 الثلاثة المعرفٌة للمجالات بلوم تصنٌف حسب وصنفت السلوكٌة الأهداف فصٌغت درس، كل بنهاٌة
 هدفاً   21مجموعه  ما الباحث استنتج وقد المقررة، الدروس من درس لكل )التطبٌق – الفهم – التذكر( الأولى
 .الدروس تلك لجمٌع سلوكٌا

 فً المختصٌن التربٌة كلٌات فً التدرٌس هٌبة أعضاء من مجموعة على عرضها وتم
 .وتوجٌهاتهم أرابهم لاستطلاع التربوٌٌن، والمشرفٌن المعلمٌن وبعض التدرٌس وطرق المناهج

 .الضرورٌة التعدٌلات تمت المحكمٌن، ومقترحات الملاحظات على الاطلاع وبعد
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 تطبٌق الدراسة -5
تم تقسٌم طلاب المجموعة التجرٌبٌة إلى أربعة مجموعات حسب أنماط تعلمهم وفق نتابج استبٌان فارك  -

 1 –طلاب حركً  8 –طلاب سمعً  5 –طلاب بصري 9حٌث كانت انتماء الطلاب للانماط كالتالً ) 
 طلاب لفظً (

وراق العمل وبرامج تحرٌر تم تقدٌم الدروس وفق نمط كل طالب وذلك باستخدام ملفات الفٌدٌو والصوت وأ -
 الوسابط المتعددة.

 تم تقدٌم الدروس للمجموعة الضابطة بالطرٌقة التقلٌدٌة. -
 صٌاغة الاختبار  -6

 صٌاغة مفردات الاختبار
 الأهداف مستوٌات على وتوزٌعها الاختبار أسئلة مفردات صٌاغة تم المواصفات، جدول من الانتهاء بعد

 درس. لكل الدنٌا السلوكٌة
 التوالً. على والتطبٌق والفهم المعرفة مستوٌات حسب مصنفة سؤالا   25 من الاختبار ٌتكون
 الإجابة أمام خطأ وعلامة الصحٌحة الإجابة أمام صح علامة ووضع المزاوجة، نوع من الاختبار فقرات جمٌع

 الموضوعً. الاختبار الأنواع هذه جمٌع تمثل حٌث متعدد، من والاختٌار الخاطئة،
 
 التحقق من صدق الاختبار  -7

 المحكمٌن: على العرض
تم عرض الاختبار بصٌغته الأولٌة على مجموعة من المحكمٌن من ذوي الخبرة فً المناهج وطرق التدرٌس 

 واللغة العربٌة والإشراف التربوي والتدرٌس فً نفس التخصص من معلمٌن ومشرفٌن تربوٌٌن.
 
 الاختبار:إعادة صٌاغة "التحقق من ثبات  -3

 التالٌة: الطرٌقة الباحث اتبع الاختبار، ثبات لتقٌٌم
تم تقسٌم الاختبار إلى نصفٌن متساوٌٌن من حٌث المحتوى  متكافئٌن: جزأٌن إلى الاختبار تقسٌم .1

 والصعوبة.
براون لحساب معامل الارتباط بٌن جزأي  تم تطبٌق معادلة سبٌرمان الجزأٌن: بٌن الارتباط معامل حساب .3

 الاختبار.
تم استخدام معادلة سبٌرمان براون مرة أخرى لحساب ثبات الاختبار ككل، مع الأخذ  الكلً: ثبات حساب .2

 بعٌن الاعتبار معامل الارتباط بٌن الجزأٌن.
 .تم استخدام برنامج إحصابً لحساب معامل الثبات بشكل دقٌق الآلً: الحاسب استخدام .1

ٌدل هذا على أن الاختبار ٌتمتع بثبات عالٍ، مما ٌعنً أن  .٠،،٠ كان الاختبار ثبات معامل أن النتائج أظهرت
 النتابج التً ٌتم الحصول علٌها من خلاله موثوقة وقابلة للتكرار.

 ستكمالا بعد الدراسة عٌنة على وتطبٌقه التجربة لتنفٌذ الاختبار صلاحٌة على النتائج هذه أكدت بالتالً،
 اللازمة. التجرٌبٌة الإجراءات

 
 التحلٌل الاحصائً:

 النتابج
 هغزْٓ الززكش -1
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 تفسٌر النتائج
 SPSS عبر برنامج (Univariate Analysis of Variance) النتابج المقدمة من تحلٌل التباٌن الأحادي

الطلاب فً الاختبار البعدي، وهً تظهر بٌانات واضحة حول تأثٌر طرٌقة التعلٌم المتماٌز على تحصٌل 
 :موزعة على المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة. إلٌك تفسٌر النتابج بناءً على البٌانات المقدمة

 :الاختبارات والإحصابٌات الربٌسٌة
 :لتكافؤ تباٌنات الأخطاء Levene اختبار

F(1, 49) = 1.057, p = .309: مجموعتٌن متساوٌة، مما ٌجعل هذا ٌشٌر إلى أن تباٌنات الأخطاء بٌن ال
 .ملابمًا لأنه لا ٌوجد دلٌل على انتهاك فروض تكافؤ التباٌنات ANOVA استخدام

 :اختبارات تأثٌرات ما بٌن الموضوعات

 ,𝐹(2,48)=111.851,𝑝<.0001F(2,48)=111.851,p<.0001 :النموذج المعدل
𝑅2=.823R2=.823 

% من التباٌن فً الأداء البعدي، مع تعدٌل 83.2هذه النتابج تظهر أن النموذج ٌفسر حوالً 

𝑅2=.816R2=.816 ًما ٌدل على فاعلٌة كبٌرة للمتغٌرات المشمولة فً النموذج فً تفسٌر الاختلافات ف ،
 .الأداء البعدي

تا المربعة الجزبٌة = الإٌ ,𝐹(1,48)=220.705,𝑝<.0001F(1,48)=220.705,p<.0001 :المجموعة
.831 



 
 

 

 

 DOI: https://doi.org/10.33193/JALHSS.106.2024.1122 

175 

ا لمتغٌر المجموعة على الأداء البعدي، مع الإشارة إلى أن حوالً  ًٌ هذه القٌم تدل على تأثٌر قوي ودال إحصاب
% من التباٌن فً الأداء البعدي ٌمكن تفسٌره بواسطة انتماء المشاركٌن إلى المجموعة التجرٌبٌة أو 83.1

 .الضابطة

 111الإٌتا المربعة الجزبٌة = . ,𝐹(1,48)=.041,𝑝=.841F(1,48)=.041,p=.841 :القبلً
ا على الأداء البعدي، وٌعكس التأثٌر المحدود للأداء  ًٌ هذا ٌظهر أن الأداء القبلً لم ٌكن له تأثٌر دال إحصاب

 .القبلً على التباٌن فً الأداء البعدي
 :معدلات الأداء المقدرة
، 7.536% ]95، الفاصل الزمنً 199خطأ المعٌاري = .، ال7.937متوسط =  :المجموعة التجرٌبٌة

8.238] 
، 2.367% ]95، الفاصل الزمنً 312، الخطأ المعٌاري = .2.676متوسط =  :المجموعة الضابطة

1.185] 
هذه النتابج تظهر تفوقًا واضحًا ومعتبرًا للمجموعة التجرٌبٌة على الضابطة فً الأداء البعدي، مع تأكٌد الفاصل 

 .لثقة على استقرار هذا التفوقالزمنً ل
 :الخلاصة

الدراسة تظهر بشكل قاطع أن طرٌقة التعلٌم المتماٌزة قد أثرت بشكل كبٌر وإٌجابً على تحصٌل الطلاب فً 
المجموعة التجرٌبٌة مقارنةً بالمجموعة الضابطة. التفاوت الكبٌر فً الأداء البعدي بٌن المجموعتٌن ٌدعم 

 مً كان فعالًا.استنتاج أن التدخل التعلٌ
وطبقاً لهذه النتٌجة ٌمكن رفض الفرضٌة الصفرٌة الأولى للدراسة، وقبول الفرضٌة البدٌلة التً تشٌر إلى وجود 
فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى              فً متوسط تحصٌل المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً 

ٌات بلوم المعرفٌة. أي أنه ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند التحصٌل البعدي على بعد مستوى التذكر من مستو
مستوى دلالة            بٌن متوسط درجات المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة فً 
التحصٌل المعرفً فً مقرر المهارات الرقمٌة عند مستوى التذكر تعزى إلى استخدام التعلم المتماٌز الصالح 

 .عة التجرٌبٌةطلاب المجمو
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 الفهممستوى نتائج 
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 تفسٌر النتائج

نتابج التحلٌل الإحصابً الخاص بتأثٌر استخدام طرٌقة التعلٌم المتماٌز فً مستوى الفهم بٌن المجموعتٌن 
هذا التدخل ، تظهر عدة جوانب مهمة حول تأثٌرات SPSS التجرٌبٌة والضابطة، والمحللة باستخدام برنامج

 :التعلٌمً. إلٌك تفسٌراً مفصلاً لهذه النتابج
 :لتكافؤ تباٌنات الأخطاء Levene اختبار

𝐹(1,50)=2.179,𝑝=.146F(1,50)=2.179,p=.146:  هذه النتٌجة تشٌر إلى أن فرضٌة تكافؤ تباٌنات
مما ٌعنً أن التباٌنات  (،1.15الأخطاء بٌن المجموعتٌن لم تُرفض عند مستوى الدلالة الإحصابٌة المعتاد )

 .لا ٌنتهك هذه الفرضٌة ANOVA متساوٌة وأن استخدام
 :اختبارات تأثٌرات ما بٌن الموضوعات

 :النموذج المعدل

𝐹(2,49)=30.621,𝑝<.0001F(2,49)=30.621,p<.0001, 𝑅2=.556R2=.556 
ء البعدي، مع تعدٌل % من التباٌن فً الأدا55.6هذه القٌم تعكس فاعلٌة النموذج فً تفسٌر حوالً 

𝑅2=.537R2=.537. هذه النسبة تشٌر إلى تأثٌر قوي للمتغٌرات المشمولة. 
 :تأثٌر المجموعة

𝐹(1,49)=60.862,𝑝<.0001F(1,49)=60.862,p<.0001, . = 551الإٌتا المربعة الجزبٌة 
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ا على الأداء هذه النتابج تظهر أن المجموعة )التجرٌبٌة مقابل الضابطة( كان لها تأثٌر كبٌر ود ًٌ ال إحصاب
 .% من التباٌن ٌمكن تفسٌره بواسطة الانتماء إلى إحدى المجموعتٌن55.1البعدي، حٌث أن حوالً 

 :تأثٌر الأداء القبلً

𝐹(1,49)=.005,𝑝=.945F(1,49)=.005,p=.945, . = 111الإٌتا المربعة الجزبٌة 
ا على الأداء ال ًٌ بعدي، مما ٌعنً أن التغٌرات فً الأداء البعدي تعزى إلى لم ٌكن للأداء القبلً تأثٌر دال إحصاب

 .المجموعة ولٌس إلى الأداء السابق
 :المتوسطات المقدرة
 :المجموعة التجرٌبٌة

 [7.351، 6.386% ]95، الفاصل الزمنً 311، الخطأ المعٌاري = .6.768متوسط = 
 :المجموعة الضابطة

 [1.599، 2.621% ]95صل الزمنً ، الفا311، الخطأ المعٌاري = .1.116متوسط = 
 .هذه الفواصل الزمنٌة للثقة تظهر تفوق المجموعة التجرٌبٌة على الضابطة بفارق معتبر

 :الخلاصة
الدراسة تظهر تأثٌرًا كبٌرًا لطرٌقة التعلٌم المتماٌز على تحصٌل الطلاب فً مستوى الفهم. المجموعة التجرٌبٌة 

تحصٌلًا أعلى بشكل ملحوظ مقارنة بالمجموعة الضابطة، مما ٌدعم فاعلٌة التً خضعت لهذه الطرٌقة حققت 
هذا النوع من التدخلات التعلٌمٌة فً تحسٌن الأداء التعلٌمً. وطبقاً لهذه النتٌجة ٌمكن رفض الفرضٌة الصفرٌة 

وى              الأولى للدراسة، وقبول الفرضٌة البدٌلة التً تشٌر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مست
فً متوسط تحصٌل المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً التحصٌل البعدي على بعد مستوى الفهم من مستوٌات 
بلوم المعرفٌة. أي أنه ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة            بٌن متوسط درجات المجموعة 

حصٌل المعرفً فً مقرر المهارات الرقمٌة عند مستوى الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة فً الت
 .الفهم تعزى إلى استخدام التعلم المتماٌز الصالح طلاب المجموعة التجرٌبٌة
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 التطبٌقمستوى نتائج 
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 تفسٌر النتائج
التطبٌق من تصنٌف  لمستوى (Univariate Analysis of Variance) لدٌك نتابج لتحلٌل التباٌن الأحادي

بلوم فً دراستك لتأثٌر استخدام طرٌقة التعلٌم المتماٌز على تحصٌل الطلاب. النتابج تشمل مقاٌٌس وصفٌة، 
 :اختبارات تأثٌرات ما بٌن الموضوعات، وتقدٌرات المتوسطات المهمشة لكل مجموعة. إلٌك تفسٌراً لهذه النتابج

 :مقاٌٌس وصفٌة
 1.375، الانحراف المعٌاري = 5.88=  متوسط :المجموعة التجرٌبٌة
 1.718، الانحراف المعٌاري = 2.11متوسط =  :المجموعة الضابطة

 .تظهر البٌانات أن المجموعة التجرٌبٌة حققت تحصٌلًا أعلى بكثٌر من المجموعة الضابطة فً الاختبار البعدي
 :لتكافؤ تباٌنات الأخطاء Levene اختبار

F(1, 50) = 4.801, p = .033:  النتٌجة تشٌر إلى رفض الفرضٌة القابلة بأن تباٌنات الأخطاء متساوٌة بٌن
 .المجموعتٌن. هذا ٌمكن أن ٌؤثر على صحة النتابج وقد ٌتطلب تحلٌلاً إحصابٌاً معدلاً لاستٌعاب هذا الانتهاك

 :اختبارات تأثٌرات ما بٌن الموضوعات

 ,𝐹(2,49)=48.640,𝑝<.0001F(2,49)=48.640,p<.0001 :النموذج المعدل
𝑅2=.665R2=.665 

% من التباٌن فً الأداء البعدي، مما ٌدل على قوة النموذج فً تفسٌر 66.5ٌفسر حوالً  ANOVA نموذج
 .الاختلافات بٌن المجموعات
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الإٌتا المربعة الجزبٌة  ,𝐹(1,49)=97.021,𝑝<.0001F(1,49)=97.021,p<.0001 :تأثٌر المجموعة
. =661 

% من التباٌن فً الأداء البعدي 66.1قوي جدًا للمجموعة على الأداء البعدي، مما ٌعنً أن تقرٌبًا وجود تأثٌر 
 .ٌمكن تفسٌره بواسطة انتماء المشاركٌن إلى المجموعتٌن

 113الإٌتا المربعة الجزبٌة = . ,𝐹(1,49)=.100,𝑝=.754F(1,49)=.100,p=.754 :تأثٌر الأداء القبلً
ا على الأداء البعدي الأداء القبلً لم ٌكن ًٌ  .له تأثٌر دال إحصاب
 :المتوسطات المقدرة

 [6.215، 5.173% ]95، الفاصل الزمنً 1.317، الخطأ المعٌاري = 5.888متوسط =  :التجرٌبٌة
 [2.112، 3.581% ]95، الفاصل الزمنً 1.317، الخطأ المعٌاري = 3.996متوسط =  :الضابطة

قاً واضحة بٌن المجموعتٌن مع تفوق ملحوظ للمجموعة التجرٌبٌة على تُظهر الفواصل الزمنٌة للثقة فرو
 .الضابطة فً الأداء البعدي

 :الخلاصة
النتابج تؤكد بقوة أن طرٌقة التعلٌم المتماٌز لها تأثٌر إٌجابً كبٌر على تحصٌل الطلاب فً مستوى التطبٌق، مع 

عة الضابطة. استخدام التعلٌم المتماٌز ٌمكن أن تحسٌن ملموس فً الأداء للمجموعة التجرٌبٌة مقارنة بالمجمو
 ٌكون أداة فعالة لتعزٌز التحصٌل الدراسً فً المجالات التطبٌقٌة. 

الدراسة تظهر تأثٌرًا كبٌرًا لطرٌقة التعلٌم المتماٌز على تحصٌل الطلاب فً مستوى التطبٌق. المجموعة 
بشكل ملحوظ مقارنة بالمجموعة الضابطة، مما ٌدعم  التجرٌبٌة التً خضعت لهذه الطرٌقة حققت تحصٌلًا أعلى

فاعلٌة هذا النوع من التدخلات التعلٌمٌة فً تحسٌن الأداء التعلٌمً. وطبقاً لهذه النتٌجة ٌمكن رفض الفرضٌة 
    الصفرٌة الأولى للدراسة، وقبول الفرضٌة البدٌلة التً تشٌر إلى وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة عند مستوى          

فً متوسط تحصٌل المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة فً التحصٌل البعدي على بعد مستوى التطبٌق من 
مستوٌات بلوم المعرفٌة. أي أنه ٌوجد فرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة            بٌن متوسط درجات 

فً فً مقرر المهارات الرقمٌة المجموعة الضابطة ومتوسط درجات المجموعة التجرٌبٌة فً التحصٌل المعر
 .عند مستوى التطبٌق تعزى إلى استخدام التعلم المتماٌز الصالح طلاب المجموعة التجرٌبٌة

 
 
 
 

 الخاتمة والتوصٌات
 :فً ضوء النتابج التً توصلت إلٌها الدراسة، نوصً بما ٌلً

ا .1  ٌ الخدمة لتعرٌفهم باستراتٌجٌات التعلٌم ٌنبغً توفٌر برامج تدرٌبٌة للمعلمٌن أثناء  :تطوٌر المعلمٌن مهن
 .المتماٌز وكٌفٌة التعامل مع الفروق الفردٌة بٌن الطلاب وقدراتهم المتنوعة

ٌنبغً تعزٌز ثقافة الإبداع والابتكار فً أسالٌب التدرٌس، وتشجٌع  :تشجٌع أسالٌب التدرٌس المبتكرة .3
فصل الدراسً وتصمٌم أنشطة تعلٌمٌة تلبً الاحتٌاجات المعلمٌن على تبنً استراتٌجٌات التعلٌم المتماٌز داخل ال

 .الفردٌة للطلاب، والابتعاد عن الأسالٌب التقلٌدٌة التً تركز على المعلم فقط
ٌجب التركٌز على إدارة الفصل الدراسً بفعالٌة وتنظٌم بٌبة التعلم لتشمل  :تحسٌن إدارة الفصل الدراسً .2

ٌسهم ذلك فً تسهٌل  .خلق شعور بالأمان والاحترام والتقدٌر لدى الطلابالجوانب المادٌة والنفسٌة والعاطفٌة، و
تطبٌق التعلٌم المتماٌز وخلق بٌبة تعلٌمٌة دٌنامٌكٌة وجذابة وممتعة للطلاب، مما ٌعزز موقفهم الإٌجابً تجاه 

 .التعلم
لمتماٌز فً تدرٌس ٌنبغً دمج استراتٌجٌات التعلٌم ا :دمج التعلٌم المتماٌز فً مناهج المهارات الرقمٌة .1

تتوافق طبٌعة مناهج المهارات الرقمٌة المتطورة، بما تتضمنه من أنشطة متنوعة  .مناهج المهارات الرقمٌة
ٌساعد هذا النهج على تلبٌة الاحتٌاجات المختلفة للطلاب وتمكٌنهم من  .وتطبٌقات عملٌة، مع التعلٌم المتماٌز

 ٌه المعلماكتشاف المعرفة بشكل مستقل تحت إشراف وتوج
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 المصادر والمراجع
 .الكزت، المبُشح عبلن ّالزعلن، الزعل٘ن لطشق هعبصشح سؤٗخ الزذسٗظ اعزشار٘ج٘بد :)م 5005 ( حغي صٗزْى، .5

 ( " الزعل٘ن الوزوبٗض ّرصو٘ن الوٌبُج الوذسع٘خ "  الأسدى، عبلن الكزت الحذٗش. 5054خ٘ش شْاُ٘ي )  .5

 ّالعششٗي الحبدٕ المشى فٖ الزذسٗظ ( إعزشار٘ج٘بد5057)عِ٘لخ  الغو٘ذ، أثْ ّ رّلبى؛ عج٘ذاد، .3

 .الفكش داس :عوبى .الزشثْٕ ّالوششف الوعلن دل٘ل .4

( " هعجن الوصطلحبد الزشثْٗخ الوعشفخ فٖ الوٌبُج ّطشق الزذسٗظ  5003اللمبًٖ، أحوذ ّ علٖ، الجول )  .5

 "  المبُشح ، عبلن الكزت .

إعزشار٘ج٘خ الزعل٘ن الوزوبٗض فٖ رحص٘ل طلجخ الصف الشاثع فٖ (  " أصش اعزخذام 5058الألطش، صفبء ) .6

 الشٗبض٘بد "  سعبلخ هبجغز٘ش  ، كل٘خ الذساعبد العل٘ب ، الجبهعخ الِبشو٘خ .
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